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1. INTRODUCAO

O teste foi elaborade com a finalidade de possibilitar a sondagem da
capacidade de audibiliza¢io em criangas na fase inicial da aquisicio da
escrita. O teste foi construido pela equipe formada por: CLARISSA §.
GOLBERT, ANA ALICE ZORZI — Professora de Portugués e Inglés
graduada em Letras, com curso de Especializa¢io em Lingtiistica e Le-
tras da PUCRS, e HELENA BEATRIZ FICAGUA — Psicologa, Pro-
fessora de 1° Grau, com especializagdo em Psicopedagogia do Menor
Carente na PUCRS.

A audibilizacéo foi caracterizada por Quiros e Schrager (1980) como
0 processo através do qual a cognigio auditiva permite a aquisicdo e o
desenvolvimento correto da fala, da linguagem e da leitura e escrita. Ja
em 1971, Quiros e Della Cella descreveram a dificuldade para audibilizar
como perturbagdes da percepgdo auditiva, que se caracterizam pela im-
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possibilidade de diferenciar sons e palavras semelhantes alterando a com-
preensdo da linguagem. Apontaram, também, que tais perturbagdes re-
sultam, posteriormente, em dificuldades na representacdo gréfica da lin-
guagem. O mesmo processo é denominado por Johnson ¢ Myklebust
(1983) e outros estudiosos da neuropsicologia como linguagem receptiva.

Apoiada principalmente nos sistemas auditivos e visuais, a lingua-
gem receptiva precede e de certa forma subordina a linguagem interior e
a linguagem expressiva. As deficiéncias ao nivel da recep¢do podem im-
pedir a crian¢a de organizar o seu mundo auditivo, comprometendo a
discriminagdo dos sons, a sintese de sons em palavras e a organizagdo
sintatico-semantica das palavras.

Fica, assim, justificada nossa preocupacdo em verificar a audibiliza-
¢40 em criangas na fase inicial da aquisigdo de escrita. Como aponta Vel-
lutino, na sua teoria do Processamento Verbal (apud Bravo, 1981),
quando a crianga apresenta um desenvolvimento lingiistico adequado,
desenvolve naturalmente as condi¢des necessarias para as funcées de co-
dificagdo e decodificagdo dos simbolos graficos. Por outro lado, a falta
de um adequado processamento fonologico, sintatico e semantico resul-
ta, em geral, em retardo especifico de leitura, Posteriormente, Ferreira e
Teberosky demonstraram, no seu trabalho de investigagdo da Psicogéne-
se da Lingua Escrita (1985), o papel central da competéncia lingiistica,
ao lado das capacidades cognoscitivas, na aquisicdo da escrita. Verifi-
cando as possibilidades de audibiliza¢do, ou de linguagem receptiva, das
criangas, € possivel observar os pré-requisitos que Vellutino aponta como
basicos para aquisicdo da escrita: a presenga de uma linguagem ativa e
uma habilidade lingiiistica geral.

2. O INSTRUMENTO E SEUS FUNDAMENTOS

O teste, elaborado segundb as sugestdes de Quiros e Della Cella
(1971), compde-se de 3 partes principais, com as seguintes sub-divisdes:

Parte I-A — Discriminacdo Fonética.
Parte I-B — Habilidade Fénico-vocal.

Parte I — Verificagdo das possibilidades de memoéria imediata:
Parte I1I-A — Memoéria de frases.

Parte 1I-B — Memoria de nimeros.

Parte II-C — Memoria de fatos.

Parte Il — Verificagdo das possibilidades conceituais.
Parte III-A — Identificag¢éo de absurdos.
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Parte 111-B — Identificacdo de um objeto através da definicdo pelo uso
— Identificagdo de situagdo.

Parte I11-C — Definicdo de palavras.

Parte I1I-D — Construgdo de frases a partir de palavras.

Parte I1I-E — Verificagdo do vocabulario através de figuras.

Vejamos, mais detalhadamente, os diferentes aspectos do instru-
mento. '

A Parte I refere-se 4 discrimina¢do fonética e a habilidade fénico
vocal,

Verificou-se a discriminacdo fonética apresentando-se, oralmente, a
crianga, 24 pares de silabas com apenas um trago distintivo para ela ouvir
e indicar se os sons ouvidos eram iguais ou diferentes. Por exemplo:
pa/pa - pa/ba - te/te - te/de.

A habilidade fénico-vocal foi verificada através da apresentacdo
oral de silabas intercaladas por batidas de palmas, a crianca deveria
enunciar a palavra, combinando as silabas ouvidas. Por exemplo:
fo-gue-te; gi-nds-ti-ca.

A discriminagdo fonética consiste na identifica¢do de tragos distinti-
vos entre 0s sons da lingua. O desenvolvimento fonético-fonoldgico, que
se inicia em torno dos trés meses, com 0 reconhecimento de caracteristi-
cas da voz da mde, passa por um refinamento progressivo, que segue
uma certa regularidade, em todas as linguas. Até os 10-11 meses, as ca-
racteristicas proprioceptivas sdo tdo predominantes quanto as auditivas
na produgio dos sons. Azcoaga, entretanto, ressalta que, a partir dai, as
aferéncias auditivas passam a predominar, determinando o surgimento
de novos sons. Neste ponto, o jogo vocal transforma-se em fonemas. A
repeticdio consolida a aquisi¢do de padrdes fonematicos, formam-se no-
vas palavras através das continuas analises, diferenciacdes e sinteses des-
ses padrdes, reforcados pela estimulagdo auditiva. O que Azcoaga (1977)
define como padrdo motor verbal é um padrdo fonematico estabilizado
pela aprendizagem e pela experiéncia. Quando 0s processos perceplivos
sdo ineficazes ¢ ha dificuldade na deteccdo dos tragos distintivos entre os
sons, pode ocorrer prejuizo na produgdo dos sons e na apreensdo de sig-
nificados.

Embora Azcoaga (1977) sustente que a totalidade dos fonemas pode
ser adquirida até os 5 anos, dados reunidos por Vieira (apud Spinelli,
1983) indicam que as criangas brasileiras adquirem todo o sistema fonéti-
co-fonolégico em torno dos 6 anos. Entretanto, convém aqui esclarecer
que, mesmo estando apta a produzir os sons, a analise dos fonemas cons-
tituintes de uma palavra ainda é dificil, para criangas em torno de 6 anos.

GLEITMAN e ROZIN (apud Vernon, 1979) explicam que a crianga
tem dificuldade em isolar fonemas da sua inclusdo nos sons totais das pa-
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lavras porque o fonema é uma abstragdo, ndo é uma unidade da fala. O
fonema ¢ dificil de distinguir ja que esta imerso no som total das palavras
€ as consoantes n3o soam isoladas. Entretanto, Vernon (1977) afirma
que a discriminagdo auditiva entre os sons e a analise de palavras em sons
constituintes sdo pré-requisitos para a associagdo grafema-fonema, que
se verifica na leitura. Se a integragdo auditiva é deficiente e a crianca con-
funde os sons da fala, podem ocorrer altera¢des na aprendizagem da lei-
tura devido & impossibilidade de integrar estimulos visuais e auditivos.

A Parte 11 destina-se a verificar as possibilidades de memoria ime-
diata.

Inicialmente, observa-se a memoria de frases.

Sdo apresentadas 6 frases para a crianca repetir. Exemplo: 1. Licia
faz bolo para a mamaie... 5. Um pequeno cachorrinho entrou no patio de
minha casa.

A seguir, a memoria de digitos. Apresentam-se 12 conjuntos gra-
duados de digitos para a crian¢a repetir. Por exemplo: 1) 3-8-6... 7)
7-2-0-9... i1) 5-2-1-8-3.

Finalizando a Parte II, verifica-se a memoria para fatos, apresen-
tando-se 4 crianga relatos com 3, 4, 5 e 6 fatos para serem reproduzidos.
Exemplo:

1. Relato com trés fatos:

1) Ontem era domingo,

2) as criangas foram jogar bola

3) e voltaram cansadas.

3. Relato com cinco fatos:
8) A menina foi visitar sua vova,
9) que mora perto do parque.
10) Ela andou de roda gigante,
11) comeu pipoca
12) e voltou a noite.

Johnson e Myklebust (1983) esclarecem que a quantidade de infor-
macgido seqilencialmente ordenada e retida pelo individuo representa a
sua amplitude de memoria auditiva e determina suas possibilidades de
compreensdo ¢ producio de conteidos verbais.

Segundo Guyton (1976), a memoria a curto prazo é responsavel pela
memoriza¢do de fatos, palavras, numeros, letras ou outras informagcdes.
A informagio est4 inteiramente disponivel, ndo exigindo nenhum esfor-
¢o mental. Sua amplitude estd em torno de sete segmentos e quando no-
vos segmentos sao adicionados parte da informacao mais antiga € esque-
cida. .

Para haver ‘‘consolida¢do’ — permanéncia de uma lembranga no
cérebro — a informagio deve se transferir da memoria a curto prazo pa-
ra a memoria a longo prazo (secundéria e terciaria). Na memoria secun-
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daria, os dados sdo facilmente esquecidos e dificilmente lembrados e a
busca de informagdo é demorada. E na meméria terciaria que as infor-
magdes se encontram totalmente enraizadas na mente, compondo tragos
de meméria muito fortes.

Guyton (1976) acentua gue as lembrangas armazenadas na memoria
a longo prazo sdo codificadas em diferentes classes. As lembrancas novas
sdo retidas com as classificag0es anteriores. Uma vez que ha interagiao
entre os niveis de memoria, as informacgdes antigas armazenadas na me-
moria tercidria auxiliam no processamento da informac¢do nova.

A repetigdo & apontada por Guyton (1976) como tendo um papel re-
levante na transferéncia da memdria a curto prazo para a memoria a lon-
go prazo, acelerando e potencializando a transferéncia. Ainda, os tragos
de memdria secundéria, portanto fracos, facilmente esquecidos, podem
passar para a memdria terciaria através da repeticdo da informagdo ou
da experiéncia sensorial.

Recentes investigagdes relatadas por Jorm (1985) demonstram que
os retardos na leitura podem estar associados a lentiddo na utilizagdo de
codigos fonoldgicos armazenados na memoéria a longo prazo, de modo
que fica dificultada a transformac¢do de um cédigo visual em seu equiva-
lente fonologico e seméntico. Os maus leitores utilizam menos o circuito
articulatério — um tipo especifico de memoria que mantém as informa-
¢Oes fonologicas € que & abastecido pelos codigos da memoria a longo
prazo. A dificuldade em utilizar o circuito articulatério determina a difi-
culdade da meméria a curto prazo para reter sons, palavras e frases e
também para ordenacdo das informagdes.

Vernon (1977) ressalta que, na leitura, é necessaria a integragdo in-
ter-modal de padrdes viso-espaciais — os grafemas — com padrdes audi-
tivo-temporais — os fonemas; sustenta que, para o éxito desta integra-
¢do, é fundamental a lembranc¢a da ordem temporal dos fonemas e diver-
s0s estudos fazem referéncia a retardos de leitura com deficiéncias de me-
méria seqiiencial. Por outro lado, as deficiéncias de meméoria seqiiencial
podem impedir a compreensio da leitura pela dificuldade do leitor em
deduzir significados, estabelecendo relagdes entre as palavras iniciais e as
posteriores. Swanson (1983) demonstrou como a extensdo das estratégias
de memoria aumenta com a idade e pode ser desenvolvida através da re-
peticdo de material significativo.

A Parte Il do Teste de Audibilizacdo verifica as capacidades con-
ceituais da crianga.

O item III-A observa a possibilidade de a crianca identificar um ab-
surdo em algo que lhe é dito, evidenciando suas capacidades para a com-
preensdo de significados. Neste caso, o examinador diz uma frase, a
crianga deve indicar qual o absurdo que a mesma contém e justificar.
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Exemplos:

1 — O menino e o cachorro calgaram os seus sapatos.
4 — Jodozinho tem em:casa um gato, um cachorro e um ledo.
6 — Quando faltou luz, o menino foi ver televisio.

No item 1II-B, a crianga deve identificar um objeto ou uma situagdo
que o examinador define.

Por exemplo:
2 — O que serve para escrever?
4 — Quando se toma banho?

Qualquer resposta logica que a crianga dé € aceitavel. Assim, para o
sub-item 2 ela pode responder “‘lapis, caneta, giz, pedras tinta", etc. e
para o sub-item 4, ‘““quando se esté sujo, quando a mamae manda, quan-
do tem agua, antes de jantar’’, etc.

O item lI-C destina-se a verificar as possibilidades da crianca para
definir palavras ditas pelo examinador, tais como: 2 - chave, 3 - fruta, 5 -
papagaio.

Aceitam-se definigdes através de gesto, pela indicacdo do uso, do
material de que ¢ feito por quem usa etc, desde que a crianga evidencie a
capacidade de usar significantes para significados.

O item 1I1-D verifica a capacidade sintitico-semantica observando
como a crianga constroi frases a partir de 3 palavras dadas. O examina-
dor da um exemplo: arvore - passaro - ninho — O péassaro fez o ninho na
arvore.

Exemplos do teste:

1. Menino - futebol - domingo
4. Praca, balango - crianca

6. Chuva, inverno, frio

Finalizando o teste, o item III-D desenvolve-se através de ldminas
com desenhos verificando o vocabulario. A crianca deve apontar o dese-
nho que tem relagdo com palavras ditas, tais como: brinquedo, trabalho,
heréi, antigo, descuidado, competir, pensar, coragem, entre outras.

Azcoaga descreve com muita propriedade como a linguagem evolui,
desde os primordios da reapresentagdo até a elaboragdo de uma lingua-
gem interior, conceitual. Destaca que ja no nivel pré-lingiiistico os pri-
meiros sinais verbais tém alto valor representativo € que, no 1? nivel lin-
gliistico — de 1 a 5 anos —, a estabilizacdo dos padrdes motores verbais é
acompanhada de crescente aquisicdo de significados. Afirma que parale-
lamente ao progresso sintatico e seméntico, a crescente aquisi¢ao de sig-
nificados determina uma progressdo de pensamento que vai muito além
da linguagem exterior, falada. Constitui-se a linguagem interior. Assim,
enquanto os primeiros padrdes — motores — associam-se a fonemas, 0s
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segundos — motores verbais — 4s palavras pronunciadas, os padrdes
verbais associam-se a significados e constituem a esséncia da linguagem.

Quando, em torno dos 7 anos, 4 crianga integrou o instrumental fo-
nolégico e gramatical semelhante ao do adulto, o vocabulario reflete a
compreensdo de significados e as influéncias culturais e ambientais. Nes-
ta época, assinala Azcoaga, a entrada na escola determina a aprendiza-
gem de um novo codigo, o da lingua escrita. O nivel de linguagem inte-
rior pode ser um fator propulsor ou perturbador desta aprendizagem.

O trabalho publicado por Louzan (1981) complementa os pontos de
vista de Azcoaga. Estudando o desenvolvimento da capacidade de con-
ceituagdo, sua pesquisa mostrou que pensamento ¢ linguagem vao pro-
gressivamente constituindo nicleos de influéncia mutua, até o ponto que
se tarnam processos conjuntos,

Para Johnson e Myklebust (1983) a capacidade de conceituar envol-
ve abstracfio, mas vai mais além. O processo de abstragdo se refere a um
maior grau de trabalho mental em relagdo a um menor grau de concreti-
zagdo. Conceituar significa abstrair ¢ classificar. A crianga pequena usa
a palavra ‘‘casa’’ referindo-se a uma casa em particular; mais tarde, vai
abstrair o vocabulo desta experiéncia particular, concreta, conceituando
“‘casa’’ dentro de uma categoria mais ampla, a de ‘“‘moradia’’. A classe
ou categoria nio se refere a uma experiéncia, mas & conceitual, interli-
gando diversas abstracoes. A dificuldade para muitos individuos consiste
justamente na impossibilidade de estabelecer relagdes entre diferentes ex-
periéncias e atribuir significado a experiéncia.

Deficiéncias nos processos de percepgdo, formagdo de imagens e
simbolizagdo, tais como 0s que ocorrem nas disfungdes cerebrais podem
interferir na formacao de conceitos. Outra situagdo apontada por John-
son € Myklebust (1983) refere-se a afasia receptiva, na qual est afetado
0 sistema auditivo, basico para a simbolizacdo.

Embora reconhecendo que em alguns casos os resultados da investi-
gag¢do da linguagem interior pode ser semelhante entre criangas normais e
disléxicos, Quiros (1971) adverte que criangas com retardo de leitura po-
dem apresentar dificuldade para generalizar e abstrair. E o proprio Qui-
ros quem lembra que possuir linguagem é perceber a existéncia das coi-
sas, experimenta-las e compreendé-las para dirigir-se a elas. Se a capaci-
dade de conceituar é fundamental na linguagem, também o é nesta outra
forma de reapresentacdo da linguagem que € a escrita.

A capacidade de conceituar é fundamental na leitura, quando é con-
siderada, como Brocks (1970), um processo ativo de reconstrugao de sig-
nificados, a partir de simbolos graficos.
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3. VALIDADE E FIDEDIGNIDADE DO TESTE DE
AUDIBILIZACAO

Anailise de consisténcia interna do instrumento

O teste de Audibilizagao foi aplicado em 75 criangas das primeiras
séries de trés escolas da rede estadual de ensino em Porto Alegre. Essas
75 criangas foram selecionadas de um total de 108 criangas cujos pais ti-
nham profissdes manuais, semi-manuais ¢ nZo-manuais de nivel so-
cio-econdmico médio e inferior.

As 108 criangas foi aplicado o Teste Metropolitano de Prontidao,
forma R (Poppovic, 1966), que é uma medida da maturidade para a
aprendizagem da leitura. Pelo resultado no Teste Metropolitano, as 108
criangas foram estratificadas e entdo selecionadas 75. A amostra ficou
assim constituida: 23 crian¢as com resultado superior ou médio-superior
no Teste Metropolitano; 36 criancas com resultado médio no Teste Me-
tropolitano; e 16 criangas com resultado inferior ou médio-inferior no
Teste Metropolitano.

Conforme descrito anteriormente, o Teste de Audibilizaco ¢ consti-
tuido por 10 subtestes (IA, IB, IIA, HB, IIC, IIIA, 111B, IHC, IIID,
I11E). O estudo de consisténcia interna iniciou por se obter escores totais
de cada crian¢a em cada subteste, ou seja, foram obtidos 10 escores to-
tais por crianca. Em seguida, foram calculados os coeficientes de correla-
¢ao de cada item com o escore total no respectivo subteste. Itens com
coeficiente de correlacédo inferior a 0,20 foram eliminados, dessa forma
eliminou-se: 1 item no subteste IIA, 4 itens no subteste IIB, 1 item no
subteste IIB e 9 itens no subteste IITE. A seguir, obtiveram-se os coefi-
cientes alfa de Cronbach (estimativa do coeficiente de fidedignidade) pa-
ra cada subteste (Tabela 1),

Os subtestes 1A e 1B sdo do ponto de vista tedrico componentes do
mesmo construto, que & a Discriminagdo Fonética. Os subtestes 1IA, IIB
e 11C sao componentes do construto Memoéria. Os subtestes 1I1A, IIIB,
ITIC, IIID e IIIE sdo componentes do construto Conceituagdo. Assim
sendo, deve ser possivel se reunir os respectivos escores totais em um uni-
co escore total, reduzindo a trés escores totais os dez iniciais.

Empiricamente, pode-se estudar a possibilidade de reunir os escores
totais através do calculo dos coeficientes de correlagdo entre os mesmos.
Se realmente for licito fazer a pretendida reunido, os escores totais res-
pectivos deverdo apresentar entre si correlagdes estatisticamente sigmifi-
cantes.

Como passo seguinte, foram calculados os coeficientes de correla-
¢d0 entre os escores totais nos subtestes componentes do mesmo constru-
to. Verificou-se que o coeficiente de correlagéo entre os subtestes IA e IB
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era 0,08 e que, portanto, nio se poderia reunir estes dois escores totais
em um unico. Os subtestes 11A, [IB e 11C apresentaram correlagdes esta-
tisticamente significantes em nivel inferior a 0,05. O mesmo ocorreu en-
tre os subtestes 1IIA, IIIB, IIIC, I1ID e I11E. Dessa forma, fica verifica-
do, empiricamente, a possibilidade de se construir um Unico escore total
para a Memoria e um unico escore total para a Conceituagio. -

Com o objetivo de reduzir mais ainda o nimero de escores totais no
instrumento e dessa forma facilitar a interpretacdo, foram calculados os
coeficientes de correlagiio entre os escores totais IA, IB, 11 e I11. Eles sdo
apresentados na Tabela II.

TABELA 1.
MEDIA, VARIANCIA E COEFICIENTE DE FIDEDIGNIDADE
POR SUBTESTE
Subteste Média Varidncia Coeficiente de fidedignidade
1A 19,0 32,6 0,92
1B 15,0 23 0,91
A 42 0,8 0,53
IiB 8,6 53 0,73
Iic 11,6 229 0,88
IIA 43 3.2 0,75
I1IB 39 1,2 0,61
mc 49 2,1 0,73
IID 2,7 49 0,86
IIE 16,0 15,8 0,78
TABELA 2

COEFICIENTES DE CORRELACAO ENTRE 0S ESCORES TOTAIS

NO SUBTESTE

Subteste 1A IB I 111
TA - 0,08 044* - 0,53%
IB — 0,21 0,08
II — 0,57%
III —

* Estatisticamente significantes em nivel inferior a 0,05.

Conforme se constata na Tabela 2, & possivel reunir-se os escores to-
tais IA, 11 e III em um tinico escore total, pois os coeficientes de correla-
¢do sdo estatisticamente significantes,
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A Tabela 3 apresenta média, variincia e coeficiente de fidedignidade
dos 4 escores totais (1A, IB, 11 e 111), bem como do escore total que en-
globa 1A, Il e 1lI. Os coeficientes de fidedignidade foram estimados a
partir dos coeficientes alfa de Cronbach constantes da Tabela 1. Usou-se
uma equagdo apresentada por Nunnally (1967, pag. 229) que permite en-
contrar o coeficiente de fidedignidade de um compésito a partir dos coe-
ficientes de fidedignidade das partes, das varidncias das partes e da va-
ridncia total.

TABELA 3.
MEDIA, VARIANCIA E COEFICIENTE DE FIDEDIGNIDADE
POR SUBTESTE
Subteste Média Varidncia Coeficiente de fidedignidade
IA 19,0 32,6 0,92
IB 149 2,3 0,91
I 244 43,1 0,90
I 31,7 64,1 091
TA+II+III 75,1 281,2 0,85

Evidéncia de Validade do Instrumento

Com a finalidade de buscar evidéncias de validade para os escores
totais do instrumento foram calculados os coeficientes de correlagdo en-
tre estes escores € as seguintes variaveis:

1 — Idade
M — Resultado no Teste Metropolitano de Prontiddo-forma R
A — Nivel de Aprendizagem Inicial de Leitura.

O Nivel de Aprendizagem Inicial de Leitura ¢ uma medida do de-
sempenho em leitura na escola conferida pelo professor a respectiva
crianca.

Os coeficientes de correlagdo sdo apresentados na Tabela 4.

Conforme se constata na Tabela 4 nenhum dos escores totais se cor-
relacionou significativamente com a idade dos sujeitos. Deve-se notar,
entretanto, que a variabilidade na idade dos sujeitos foi bastante reduzi-
da pois todos eles se encontram proéximos da idade média de 7,5 anos.
Talvez com variabilidade maior pudessem ocorrer correlagoes significati-
vas.
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As variaveis M e A correlacionaram-se significativamente com os es-
cores totais IA, I, Il e 1A+ I+ 111

TABELA 4
COEFICIENTES DE CORRELACAO DO SUBTESTE COM
OUTRAS VARIAVEIS’
Subteste
IA IB II I} TA+II+ITT
Varidvel

1 0,12 -0,08 | —0,10 —0,10 —0,08
M 0,53* 0,06 033* 0,67% 0,63%
A . 058%* 0,08 0,24* 0,37% 047*

* Estatisticamente significantes em nivel inferior a 0,05.
Normas Provisérias para o Instrumento

A partir da média e da varidncia dos escores totais apresentados na
Tabela 3 dividiu-se a distribuigdo dos escores totais em quatro grupos:
grupo inferior, grupo médio-inferior, grupo médio-superior e grupo su-
perior, Cada grupo perfez, aproximadamente, 23% da totalidade dos 75
sujeitos submetidos ao teste. A Tabela S apresenta o intervalo do escore
total correspondente a cada grupo. Esse procedimento nio pode ser apli-
cado ao subteste 1B devido & pequena variabilidade e forte assimetria ne-
gativa para o respectiva escore total, Para interpretar a parte IB, o possi-
vel usudrio do instrumento deve apenas observar se 0 escore total é eleva-
do (proximo ao escore total maximo que é 16). Caso negativo, o sujeito,
provavelmente, apresenta uma deficiéncia na habilidade fénico-verbal.

TABELA §

NORMAS PROVISORIAS PARA OS SUBTESTES

Grupo
Inferior | Médio-inferior | Médio-superior | Superior
Subteste
IA <16 16a19 19a22 > 22
It <20 20424 24228 > 28
I <27 27a32 32a37 > 37
TA+I+111 < 64 64a75 75 a 86 > 86
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4. CONCLUSOES

Os resultados mostraram que discriminag¢do fonética, memdria e
conceitva¢do acham-se positivamente correlacionados. Deste modo, €
possivel supor que, quando a crianc¢a discrimina adequadamente os sons
da lingua, tem melhores condigdes para memoriza-los e atribuir-lhes uma
significacdo. Isto também pode valer para o caminho oposto: as capaci-
dades conceituais favorecem a memorizag¢io e discriminagio fonética das
novas informagdes lingiiisticas. Por outro lado, falhas na discriminagao
dos sons provavelmente impedem que 0s mesmos sejam mantidos na me-
moéria a curto prazo até que sejam acionados os conceitos retidos na me-
moria a longo prazo, da mesma forma como a pobreza conceitual limita.
a discriminacdo e memorizacdo da linguagem ouvida.

Os resultados desta pesquisa ressaltam a importincia e a necessidade
da sondagem da discrimina¢do fonética, da memoria e da conceituacio,
antes que a crian¢a entre em contato com o ensino sistematico da leitura.
A detecgio de dificuldades em relacdo a estas habilidades indica necessi-
dades pedagogicas especificas e o atendimento a estas necessidades pode-
ra contribuir para a preven¢do de dificuldades na aprendizagem da leitu-
Ird.

Os resultados também indicam que as dificuldades de alfabetizacdo
podem ser explicadas pela falta de pré-requisitos lingiiisticos basicos para
a aquisi¢do da leitura, As deficiéncias em discriminagdo fonética, mema-
ria e conceituagio relacionam-se a um insuficiente processamento da in-
formacdo lingiiistica, em niveis fonolégico, mnemdnico, sintatico e se-
maéntico, que sdo anteriores ao ensino da leitura. Considerando que o re-
tardo especifico de leitura relaciona-se a deficiéncias basicas no processo
psicolingiiistico, salienta-se a importincia de uma orientagio preventiva
em nosso meio, onde aparentemente os problemas escolares se iniciam
com a alfabetizagdo, mas, na realidade, as dificuldades lingisticas sdo
mais gerais e prévias a leitura. Isto implica que a preocupagdo com 0s
métodos de alfabetizacdo seja deslocada para a preocupagdo com o de-
senvolvimento das habilidades lingiiisticas da crianca.

Estudos tebricos e pesquisas recentes atestam que a discriminacédo
abstrata dos fonemas ndo € um processo que ocorre naturalmente em to-
das as criangas. Assim, antes de ter que lidar com a representagdo grafica
do som, seria necessario para as mesmas uma maior exploragio, vivéncia
e conscientizacdo dos sons da lingua falada.

Quanto mais alto o nivel de maturidade para a aprendizagem da lei-
tura, melhores sdo os niveis de memoria e melhor é o desempenho na
aprendizagem da leitura. Criangas com baixos niveis de maturidade apre-
sentam dificuldade de memoria e deficientes desempenhos nas aprendi-
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zagens iniciais de leitura. Os mais recentes estudos sobre retardos de lei-
tura vém enfatizando o papel dos déficits de memoria.

Segundo estes estudos, € pelo que tivemos oportunidade de observar
no ¢comportamento das criangas, deduzimos que as alteragdes da memo-
ria atingem os desempenhos em leitura de 3 formas basicas:

— em 1° lugar, nos maus leitores verifica-se uma dificuldade da memo-
ria a curto prazo para reter sons, palavras ¢ frases;

— em 2° lugar, ¢ dificil manter a ordenacdo da informacio lingiiistica.
Para o &xito da integragio grafema-fonema & fundamental a lem-
branca da ordem temporal dos fonemas e da ordem espacial dos gra-
femas, ou seja, a leitura necessita de uma integra capacidade de me-
moria seqiiencial;

— em 3° lugar, estes leitores sdo lentos na utilizagao dos codigos fonold-
gicos armazenados na memoria a longoe prazo, de modo que fica difi-
cultada a transformacdo de um cédigo visual em seu equivalente fo-
nolodgico e seméntico, alterando ou impedindo a dedugdo e antecipa-
¢do de significados.

Fica destacada a importéncia de uma programacdo pedagogica espe-
cifica para as dificuldades de memoria, uma vez que a aprendizagem da
leitura pode ser obstaculizada por deficiéncias na memoéria seqiiencial de
padrdes auditivos, entre outros. Ainda mais que as estratégias de memo-
ria podem melhorar com a repetigdo, desde que esta repeti¢do seja pro-
posta em torno de material significativo para a crianga.

Quanto mais alto o nivel de maturidade para a aprendizagem da lei-
tura, melhor é o nivel de conceituacio e melhor é o desempenho nas
aprendizagens iniciais de leitura. Criancas com baixos niveis de maturi-
dade apresentam dificuldades em conceituagdo e deficientes desempe-
nhos nas aprendizagens iniciais de leitura. As dificuldades em conceitua-
¢do sugerem deficiéncia nos processos de percep¢io, formacio de ima-
gens ¢ simbolizagdo. Pode haver, também, um comprometimento da lin-
guagem como um todo, ja que as capacidades de conceituacdo estdo dire-
tamente ligadas ao uso ¢ compreensdo das palavras. As dificuldades de
‘conceituacdo, estando relacionadas a deficiéncias de linguagem interna
oral e, consegiientemente, da leitura. Assim como ja foi apontado em re-
lagdo 4 discriminagdo fonética e em relagdo a memdria, também em rela-
¢d0 a conceituagdo, os resultados desta pesquisa mostram a necessidade
de uma programag¢do pedagégica especifica, antes que a crianga se de-
fronte com o ensino da leitura, sem ter os pré-requisitos essenciais. Ain-
da, as dificuldades de conceituacdo podem ser conseqiiéncia das dificul-
dades de discriminagdo fonética, ja que a linguagem interna esta subordi-
nada aos processos receptivos.
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E importante considerar que, mesmo havendo correla¢do positiva
significativa entre discriminacdo fonética, memoéria e conceituagdo,
ocorrem casos de discrepancias nos niveis de um ou outro aspecto, )a que
os sistemas de linguagem s3o interdependentes de um modo semi-autd-
nomo. As discrepancias apontadas pelo Teste de Audibilizacdo podem
indicar prioridades terapéuticas, evidenciando nido apenas as areas de di-
ficuldades mas, também, as areas de competéncias, que, evidentemente,
deverdo ser mobilizadas. Por outro lado, a deficiéncia em cada um dos
aspectos do Teste de Audibiliza¢do — discriminag¢do fonética, memoria e
conceituagdo — por si 80 pode explicar a dificuldade na aprendizagem da
leitura e necessista uma programacao pedagdgica voltada para esta abor-
dagem.

As deficiéncias graves apontadas pelo Teste de Audibilizagdo em re-
lacdo a discriminacdo fonética, memoria e conceituacio podem estar re-
lacionadas a fatores orginicos, emocionais ou ambientais, que necessi-
tam de diagnéstico e tratamento especializado.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AZCOAGA et alii. (1977) — Los Retardos del Lenguaje en el Nifio. Bue-
nos Aires, Editorial Paidos.

BAUER, R. (1977) — Memory Processes in Children with Learning Dis-
abilities: Evidence for Deficient Rehearsal. Journal of Experimen-
tal Child Psychology. n® 24.

BRAVO, L. (1981) — La Teoria del Processamiento verbal sobre el retar-
do lector especifico. Lectura y Vida. Ano 2, n® 1, Margo.

CONDEMARIN, M. (1981) — Evaluacion de la Compreensién Lectora.
Lectura y Vida. Ano 2, n? 2,
FERREIRO e TEBEROSKY A. (1984) — Los Sistemas de Escritura en el
Desarrollo del Nifio. Siglo Veintiuno Editores. México, D.F.
GOLBERT, C. (1983) — Deficiéncias basicas na aprendizagem da leitu-
ra. In *A Crianga e o Adolescente Brasileiros da Década de 80",

" Anais do 7° Congresso Brasileiro de Neurologia e Psiquiatria In-

Jantl,

GUYTON, A. (1976) — Anatomia e Fisiologia do Sistema Nervoso. Rio
de Janeiro, Editora Interamericana, Ltda.

JOHNSON ¢ MYKLEBUST. (1983) — Distirbios de Aprendizagem.
Editora da Universidade de Sdo Paulo, Livraria Pioneira Editora.

JORM, A.F. (1985) — Psicologia das Dificuldades em Leitura e Ortogra-
fia. Porto Alegre, Editora Aries Médicas Ltda.

LOUZAN, M. et alii. (1981) — Definicién y Conceptuahzacrén Lectura
¥y Vida. Ano 2. N? 3. Setembro.

112




POPPOVIC, A.M. (1966) — Teste Metropolitano de Prontiddo — For-
ma R. Vetor — S&o Paulo, Editora Psico-pedagégica Ltda.
QUIROS, J. e DELLA CELLA, M. (1971) — Da Dislexia en la Niflez.

Buenos Aires, Editorial Paidos.

QUIROS, J. (1975) — Las Llamadas Afasias Infantiles. Serie del Centro
Médico de Investigaciones fonidtricas y audiologicas. N° 4. Buenos
Aires, Editorial Medica Panamericana.

QUIROS, J. ¢ SCHRAGER, (1980) — Fundamentos Neuropsicologi-
cos en las Discapacidades de Aprendizaje. Serie del Centro Medico
de Investigaciones Foniatricas y Audioldgicas. N? 9. Buenos Aires,
Panamericana.

SPINELLI, M. (1983) — Foniatria. Sdo Paulo, Editora Moraes.

SWANSON, H.L. (1983) — Relagdes entre metamemo©ria, atividade de
repetigdo e lembranca de palavras em crian¢as com dificuldade e
criancas sem dificuldade de aprendizagem, British Journal of Edu-
cational Psychology, n® 53, 1983.

VERNON, M.D. (1977) — Varieties of Deficiency in the reading proces-
ses. Harvard Educational Review, n® 47,

13








